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Jezyk jako narzedzie przemocy.
Uczen z zespolem Aspergera w polskiej szkole

Wprowadzenie:
niepelnosprawnos¢ w jezyku, niepelnosprawnos¢ a jezyk

Piotr Morawski, gdy pisze o performansie PokaZ w rezyserii Justyny Wielgus tema-
tyzujacym spoleczne postrzeganie Inno$ci oraz niepelnosprawnosci, stwierdza, ze
»normatywno$¢ zakodowana jest wlasnie w oku patrzacego, nie za$ w ciatach, ktore
widzimy™'. Analogicznie mozna by powiedzie¢, Ze norma* ksztaltujaca jezyk odnosza-
cy si¢ do 0séb z niepelnosprawnosciami zakodowana jest w wypowiedziach moéwia-
cego, a nie tego, o kim méwimy. Jezyki i dyskursy konstruowane w danych warunkach
spoleczno-politycznych przez ,,normatéw™ uciszajg osoby z niepelnosprawnos$ciami;
pozbawiajg je przestrzeni na definiowanie i ekspresje wlasnego doswiadczenia®. Dla-
tego tez tak istotne jest badanie relacji niepelnosprawnosci i jezyka (wieloznacznie
rozumianego) w perspektywie krytycznych disability studies’.

' MORAWSKI P, Co widzisz?, https://www.dialog-pismo.pl/blog/co-widzisz, [dostep: 20.07.2023].

Wiecej o pojeciu (sztucznie skonstruowanej i bedacej produktem konkretnego momentu historycz-
nego) normy i jej wplywie na postrzeganie niepetnosprawnosci: DAVIS L. J., Constructing Normalcy.
The Bell Curve, the Novel, and the Invention of the Disabled Body in the Nineteenth Century, [w:] tenze
(red.), The Disability Studies Reader. Second Edition, Taylor & Francis Group, New York-London
2006, s. 3—-16.

Okreslenie na tzw. pelnosprawna osobe, czyli osobe wpisujaca sie w ,,norme’, ukute przez Rosemarie
Garland-Thomson (2020) w odniesieniu do teorii pi¢tna Ervinga Goffmana (2005).

*  GAVIN R,, The Making of the Disabled Identity: A Linguistic Analysis of Marginalisation, ,Disability
Studies Quaterly” 2023, nr 2, s. 149-178.

5 SCHALKS.,, Critical Disability Studies as Methodology, ,Lateral” 2017, nr 6(1), https://www.jstor.org/
stable/48671697, [dostep: 20.07.2023].
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Mozna wyrdzni¢ wiele tendencji i nurtéw badan taczacych refleksje o jezyku ze
studiami o niepetnosprawnosci, na przyklad rozwazania na temat jezyka osdb z nie-
pelnosprawnosciami®, jezykowego obrazu $wiata’, narracji literackich?®, retoryki able-
izmu’, wplywu jezyka spoleczenstwa na osoby z niepelnosprawnosciami i ich - od-
wolujgc sie do tytutu artykutu Doroty Zuchowskiej-Skiby - ,,poczucie wykluczenia”'%;
duzg role odgrywa réwniez badanie dyskurséw (zaréwno prywatnych, jak i publicz-
nych'!, dyskursu eugenicznego'?, dyskursow konstruowanych przez osoby z niepetno-
sprawnosciami’®). Przedmiotem niniejszego artykutu bedzie stowna przemoc, ktora
spotyka uczniow z zespotem Aspergera w szkole — zaréwno ze strony rowiesnikow,
jak i nauczycieli', a zatem zagadnienie sytuujgce si¢ w obrebie refleksji na temat jezy-
kowych mechanizmdéw wykluczenia oséb z niepelnosprawnos$ciami.

W siatkach pojeciowych wlasciwych réznym podejsciom badawczym inaczej de-
finiuje si¢ niepetnosprawnosé. Mowi si¢ wrecz prowokacyjnie o fikcji niepetnospraw-
nosci'® badz traktuje si¢ ja — uzywajac terminologii Ernesto Laclau'® - jako puste

§  Zob. BLESZYNSKI J., Niepetnosprawnos¢ intelektualna. Mowa - jezyk - komunikacja. Czy iloraz in-
teligencji wyjasnia wszystko?, Harmonia Universalis, Gdansk 2013; ATTWOOD T., Zespdt Aspergera.
Kompletny przewodnik, przel. A. Sawicka-Chrapkowicz, Harmonia Universalis, Gdansk 2013 oraz
RAKOWSKA A, Jezyk - komunikacja - niepetnosprawnoscé: wybrane zagadnienia, Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2003.

7 Zob. FIDOWICZ A., Jezykowy obraz osob niepelnosprawnych wsrod uczniéw klas VI szkoly
podstawowej, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2015, nr 2, s. 147-160 oraz SADOWSKA S., Ku edukacji
zorientowanej na zmiane spolecznego obrazu o0sob niepetnosprawnych, Wydawnictwo Edukacyjne
Akapit, Torun 2005.

8 Zob. FIDOWICZ A., Niepetnosprawnos¢ w polskiej literaturze XX i XXI wieku dla dzieci i mlodziezy,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2020 oraz BERUBE M., The Secret Life of Sto-
ries: From Don Quixote to Harry Potter, How Understanding Intellectual Disability Transforms the
Way We Read, New York University Press, New York-London 2018.

® CHERNEY J. L., Ableist Rhetoric (How we know, Value and See Disability), Penn State University
Press, Pennsylvania 2019.

10 ZUCHOWSKA-SKIBA D., Wplyw jezyka na poczucie wykluczenia u oséb z niepelnosprawnosciami,
»Socjolingwistyka” 2020, nr 34, s. 77-91.

1 WOYNAROWSKA A., Niepetnosprawnos¢ intelektualna w publicznym i prywatnym dyskursie, Oficy-

na Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2010 oraz taz, Znaczenia niepetnosprawnosci intelektualnej w dys-

kursie internautéw, ,,Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej” 2018, nr 22, s. 259-287.

PINIEWSKA A., O wartosciowaniu zycia, czyli polski dyskurs eugeniczny wobec 0séb z niepetnospraw-

nosciami, ,Teksty Drugie” 2023, nr 4.

13 Zob. KRZEMINSKA, D., Jezyk i dyskurs codzienny 0séb z niepelnosprawnoscig intelektualng, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2012 oraz RZEZNICKA-KRUPA J., Komunikacja - edukacja - spoleczeti-
stwo: o dyskursie dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2007.

4 CALEK G., KWAPINSKA K., Sytuacja dzieci z zespotem Aspergera. Raport z badari 2014, Polskie
Towarzystwo Zespotu Aspergera, Warszawa 2014.

5 FERRIS J., Dystans estetyczny i fikcja niepetnosprawnosci, [w:] Odzyskiwanie obecnosci.
Niepetnosprawnos¢ w teatrze i performansie, wyb. i oprac. E. Godlewska-Byliniak, J. Lipko-
-Konieczna, przet. K. Ojrzynska, Fundacja Teatr 21, Warszawa 2017.

' LACLAU E., Emancypacje, przel. L. Koczanowicz, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw 2004.
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znaczgce, jak robi to Jolanta Rzeznicka-Krupa: ,kategorie pusta w sensie braku okre-
$lonego, ustanowionego niezaleznie od kontekstu (trybu patrzenia), ktéra wypelniana
jest treScig domykajacg i stabilizujgcg jej znaczenie w polu okreslonych spotecznych,
kulturowych i politycznych praktyk dyskursywnych”. To zatem kontekst (histo-
ryczny, spoleczny, polityczny, ekonomiczny, prawny itd.) wplywa na postrzeganie
i definiowanie niepelnosprawnosci, ktéra jednoczesnie jest bezposrednio zwigzana
z waloryzacjg ,normy” i ,,pelnosprawnosci”. To, jak tatwo ,,niepelnosprawno$¢” ule-
ga symbolizacji i metaforyzacji, jak latwo ,wypelnia” si¢ ja znaczeniem, podkresla
sie przede wszystkim w kulturowych studiach, w ktorych zagadnienie reprezentacji
odgrywa kluczowg role'®. Biedne ofiary tragedii, msciwi zazdro$nicy, wieczne dzieci,
superkaleki'® - to tylko kilka z tych (utrwalanych jezykowo) klisz.

Historycznie uwarunkowane i zmienne definicje ,niepelnosprawnosci” czesto
odwotluja si¢ do danego jej modelu (np. medycznego, spolecznego, charytatywne-
go) badz powstaja w kontrze do niego. Najczesciej podkresla si¢ zmiang, ktdra na-
stapita w jezyku opisu niepelnosprawnosci w ujeciu spolecznym? w stosunku do
medycznego®*. W jednym z najwazniejszych dokumentéw dla ustanowienia spolecz-
nego modelu — manifescie brytyjskiego Zwigzku Os6b Niepelnosprawnych Fizycz-
nie przeciwko Segregacji (The Union of the Physically Impaired Against Segregation)
z 1976 r. - pojawia si¢ bowiem kluczowe rozréznienie na niepelnosprawnos$¢ [disa-
bility] i uszkodzenie [impairment]*. Podnosi si¢ wiec konstruktywistyczny charakter
tej pierwszej oraz medyczny charakter drugiej”. Mozna réwniez, nie zapominajac
o strukturalno-systemowych barierach, podkresla¢ cielesne doswiadczenie i tema-

17 RZEZNICKA-KRUPA J., Spoteczne ontologie niepetnosprawnosci: ciato, tozsamosé, performatywnosé,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2019, s. 75.

18 Zob. QUAYSON A., Aesthetic Nervousness: Disability and the Crisis of Representation, Columbia
University Press, New York 2007 oraz LEWIS V.A., Introduction, [w:] Beyond Victims and Villains:
Contemporary Plays by Disabled Playwrights, Theatre Communications Group, New York 2006.

19 Przetozenie angielskiego terminu supercrip.

2 OLIVER M., A new model of the social work role in relation to disability, [w:] The handicapped person:
A new perspective for social workers, Campling J. (red.), Radar, London 1981.

2 Por. ZDRODOWSKA M., Miedzy aktywizmem a akademiqg. Studia nad niepetnosprawnosciq, ,Teksty
Drugie” 2016, nr 5, s. 384-403 oraz PATEL D., BROWN K., An overview of the conceptual framework
and definitions of disability, ,,International Journal of Child Health and Human Development” 2017,
nr 3(10), s. 247-252.

»Kluczowe jest tutaj wprowadzone przez UPIAS definicyjne rozréznienie niepelnosprawnosci (di-
sability), ktorej Zrédtem jest uniepelnosprawniajace spoteczenstwo, i odnoszacego si¢ do aspektow
medycznych uszkodzenia (impairment), ktore samo w sobie nie jest tozsame z niepetnosprawnoscia.
»Niepelnosprawno$¢ jest czyms, co zostaje narzucone na nasze uszkodzenia przez bezpodstawna
izolacje i wykluczenie z pelnego uczestnictwa w Zyciu spotecznym« — argumentuja twércy UPIAS
w dyskusji z cztonkami bardziej liberalnej, reformistycznej organizacji Disability Alliance (...)” -
zob. GODLEWSKA-BYLINIAK E., LIPKO-KONIECZNA ]J., Rewolucja, ktorej nie bylo, [w:] Go-
dlewska-Byliniak E., Lipko-Konieczna J. (red.), Niepetnosprawnos¢ i spoteczeristwo. Performatywna
sita protestu, Fundacja Teatr 21, Biennale Warszawa, Warszawa 2018, s. 10.

»  SHAKESPEARE, T., The Social Model of Disability’, [w:] The Disability Studies Reader, Davis L. J.
(red.), Routlege, New York-London 2006.

22
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tyzowac bol z nim zwigzany?*, a takze zgodnie z disability pride afirmowac fizyczng
i intelektualng r6znorodno$¢®.

Dyskursywne okreslenie pola ,niepelnosprawnosci” wiaze si¢ takze z dostrzeze-
niem przez badaczy i badaczki problematycznosci samego leksemu - juz na poziomie
semantyki stowotwodrczej* i waloryzacji formantu ,,nie” badz czastki ,,niepetno”. Sam
termin jest zreszta stosunkowo mlody?, a takze nieostry, mieszczacy w swoim polu
znaczeniowym stowa kiedy$ okreslajace rozne kondycje, co podkresla Marcin Garbat:
»obecnie za pomoca tego jednego terminu [, niepelnosprawnosci’] okresla si¢ osoby,
ktére dawniej nalezaly do zupelnie réznych kategorii. Kaleka, garbus, kuternoga, kulas
czy inwalida - to dawniejsze okreslenia wspolczesnych 0séb z niepelnosprawnoscia
fizyczna lub motoryczng”. Takze rozréznienie na ,,chorob¢” i ,niepelnosprawnos¢”
czesto sprawia klopot, a coraz czgsciej postuluje sie tez rozszerzenie granic terminu
»hiepelnosprawnosci’, by wiecej — uznanych przez spoteczenstwo za nienormatyw-
ne — os6b moglo si¢ z nim identyfikowac¢”. Méwi sie wigc takze o niej w kontekscie
dysleksji, odmiennej fizycznos$ci, probleméw i zaburzen psychicznych. Niektérych
pejoratywnych i wulgarnych okreslen uzywa si¢ zreszta zaréwno w stosunku do oséb
z niepelnosprawnosciami intelektualnymi, jak i problemami psychiatrycznymi®, co
poswiadcza dalsze rozpoznania.

Debata jezykowa toczy si¢ oczywiscie na temat samego okreslenia identyfikuja-
cego osoby — niepelnosprawne badz z niepelnosprawnoscia/niepetnosprawnosciami.
Za bardziej inkluzywne uznaje si¢ to drugie sformulowanie?®, cho¢ dyskusja na temat

2 Zob. BAILEY C.W.,, On the Impossible: Disability Studies, Queer Theory, and the Surviving Crip,
»Disability Studies Quarterly” 2019, nr 39(4), https://dsq-sds.org/article/view/6580/5463, [dostep:
20.07.2023] oraz PAMULA N., Kalekie swiadectwa. Niepetnosprawnos¢ i protesty w Polsce w 2018 i 2020
roku, ,Przeglad Kulturoznawczy” 2021, nr 4, s. 698-714.

»  SWAIN J., FRENCH S., Towards an Affirmation Model of Disability’, ,Disability & Society” 2000, nr
4,s. 569-582.

% BLESZYNSKA K., Semantyka niepelnosprawnosci - rola jezyka w ksztattowaniu sytuacji oséb nie-
petnosprawnych’, [w:] Interdyscyplinarnos¢ w teorii i praktyce pedagogiki specjalnej, Chodkowska R.
(red.), Wydawnictwo UMCS, Lublin 1999, s. 61-66.

77 Stowo to - a w zasadzie jego angielski odpowiednik disability - pojawilo si¢ po drugiej wojnie $wia-
towej najpierw w Stanach Zjednoczonych, nastepnie Wielkiej Brytanii i innych krajach europejskich.
Z czasem okreélenia uprzednio uznawane za neutralne - inwalida oraz uposledzony, uzywane m.in.
W systemie prawnym, zastapiono osobg niepetnosprawng, a nastepnie, w 2004 roku, osobg z niepetno-
sprawnoscig (niepetnosprawnosciami).

% GARBAT M., Historia niepetnosprawnosci. Geneza i rozwdj rehabilitacji, pomocy technicznych oraz
wsparcia 0sob z niepetnosprawnosciami, Wydawnictwo Novae Res, Gdynia 2014, s. 94.

¥ KAFER A., Feminist, Queer, Crip, Indiana University Press, Indiana 2013.
% Tj. ,wariat’, ,psychol’, ,,pojeb’, ,,szaleniec”, ,,dziwak’, itd.

31 GALASINSKI D., Osoby niepelnosprawne czy z niepetnosprawnoscig?, ,Niepelnosprawno$¢. Zagad-
nienia, Problemy, Rozwigzania” 2013, nr IV (9), s. 3-6. Warto nadmienic¢, ze rozwazania o jezyku
uzywanym w stosunku do 0séb z niepelnosprawno$ciami nie zamykaja sie jedynie w dyskursie na-
ukowym; w mediach spoteczno$ciowych i serwisach internetowych pojawia si¢ coraz wiecej tresci
edukacyjnych na ten temat; jako przyktad wymieni¢ mozna: profil instagramowy Wojciecha Sawic-
kiego (Life on Wheelz) czy wywiad na mainstreamowym kanale YouTube Ewy Grzelakowskiej-Ko-
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»jezyka tozsamosci” i ,,jezyka osoby” nie jest zamknieta. Na ten moment jednak nie
wypracowano w pelni zadawalajgcego i adekwatnego okreslenia alternatywnego. Na
marginesie mozna wspomnie¢, ze rowniez odpowiednie oddanie nazwy dyscypliny
— disability studies — budzilo (wraz z rozwojem tej dziedziny w Polsce) watpliwosci,
mimo ze sprowadza si¢ jedynie do zmiany przyimka: ,,studia o niepelnosprawnosci”
badz ,studia nad niepelnosprawnoscig” Pamula, Szarota i Usiekniewicz®, jak i redak-
torzy numeru ,,Tekstow Drugich” (2020) zatytutowanego Studia o niepetnosprawnosci,
opowiadajg sie za pierwsza wersja.

Zagadnienie jezyka i niepelnosprawnosci to takze — a moze przede wszystkim -
kwestia przemocy stownej. Ponizej wi¢c proponuje sie studium przypadku: omdwie-
nie mechanizmoéw jezykowej opresji i stygmatyzacji uczniéw z zespolem Asperge-
ra. Zespol ten charakteryzuje si¢ licznymi problemami istotnymi z punktu widzenia
funkcjonowania dziecka w szkole, m.in.: zaburzeniami interakeji spotecznej, nieumie-
jetno$cig wspdlpracy w grupie, zaburzeniami mowy i jezyka, trudnosciami rozumie-
nia znaczen przenos$nych, zachowaniami powtarzalnymi, problemami w komunikacji
niewerbalnej oraz nieporadnoscig ruchowa™®.

Kwestie metodologiczne

Przedstawione analizy majg swoj poczatek w pierwszych w Polsce badaniach sytuacji
rodzin dzieci z zespolem Aspergera przeprowadzonych przez Polskie Towarzystwo
Zespolu Aspergera w 2014 r. za pomoca ankiety internetowej. Wzieto w nich udziat
153 rodzicéw dzieci z zespotem Aspergera. Badania te ujawnily duza skale patolo-
gicznych sytuacji zwigzanych z funkcjonowaniem dzieci w polskich szkofach: 86%
z nich doswiadczalo negatywnych reakcji ze strony réwiesnikéw, a 59% - ze strony
nauczycieli**. W latach 2015-2020 w Polskim Towarzystwie Zespolu Aspergera zo-
staly przeprowadzone wywiady swobodne ze standaryzowana lista poszukiwanych
informacji, prowadzone najczesciej w domach rodzicéw, trwajace od péttorej do na-
wet szeSciu godzin. Wzieto w nich udzial 32 rodzicéw (16 ojcow i 16 matek) dzieci
z zespolem Aspergera w wieku szkolnym: z klas I-III (24 osoby) oraz klas IV-VI
(8 0s6b). Kolejnym etapem prac byty wywiady swobodne ze standaryzowana lista
poszukiwanych informacji prowadzone w roku 2022. Tym razem byty to wywiady
krotsze (do ok. trzech godzin), przeprowadzane ze wzgledu na sytuacje pandemicz-
ng online (za pomocy aplikacji Zoom). Wzielo w nich udzial 43 rodzicéw dzieci
z zespolem Aspergera, tym razem w bardziej zréznicowanym wieku: 4 — do 5 lat,

stoglu (Red Lipstick Monster) z Anng Klechg (Dziewczyna z Fioletowa Noga), jedna z uczestniczek
kampanii Pelnosprawni w miloéci Fundacji Avalon, dotyczacy m.in. inkluzywnego jezyka.

32 PAMULA N., SZAROTA M., USIEKNIEWICZ M., Nic o nas bez nas, ,,Studia de Cultura: Annales
Universitatis Paedagogicae Cracoviensis” 2018, nr 1(10), s. 4-12.

¥ GILLBERG L.C,, GILLBERG C,, Asperger syndrome - some epidemiological considerations: a research
note, ,The Journal of Child Psychology and Psychiatry” 1989, nr 30(4), s. 631-638.

% CALEK G, KWAPINSKA K., dz. cyt.
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10 - z zerowki i klas I-III, 16 — z klas IV-VIII oraz 13 - ze szk6! ponadpodstawowych.
Wywiady dotyczyly wszystkich aspektow zycia dziecka i zycia z dzieckiem z zespotem
Aspergera: od pierwszych lat i obserwacji pojawiajacych sie symptomow, przez proces
uzyskiwania diagnozy, po funkcjonowanie zdiagnozowanego juz dziecka. Koncentro-
waly sie zwlaszcza na kwestii szkoly, poniewaz szkota to gléwne srodowisko rozwojo-
we, w ktorym w sposob gwaltowny i intensywny ujawniajg si¢ problemy wynikajace
z zaburzen uczniow.

Na potrzeby niniejszego artykutu wybrano z wywiadéw fragmenty opisujace sytu-
acje dziecka z zespotem Aspergera w szkole, a nastepnie dokonano analizy czgsci wy-
powiedzi dotyczacych jezyka 0s6b komunikujacych sig z dzieckiem - a wigc rowiesni-
kéw oraz nauczycieli. Skupiono si¢ na kilkudziesigciu okresleniach, ktére powtarzaly
sie w wywiadach z rodzicami. W dalszej cze$ci okreslenia te zostaly poddane analizie
z uwzglednieniem temperatur emocjonalnych oraz kontekstu, w ktérym si¢ pojawiaja
— w subiektywnej relacji rodzicéw ucznidéw; czesciowo opatrzono je rowniez komen-
tarzem z perspektywy studiéw o niepelnosprawnosci.

Jezyk wobec uczniow z zespolem Aspergera

Okreslen uzywanych wobec dzieci z zespotem Aspergera zostalo spisanych ponad 70.
Ze wzgledu na ich duza liczbe na potrzeby analizy podzielono je na nastepujace grupy:

A. Wyrazenia odnoszace si¢ do niepelnosprawnosci

1. zwigzane ze specyfika zespolu Aspergera:

o odnoszace si¢ do sposobu poruszania si¢ dziecka;

o odnoszace si¢ do umyslu, predyspozycji intelektualnych, zdolnosci dziecka;
o odnoszgce si¢ do usposobienia dziecka;

2. niezwigzane ze specyfika zespolu Aspergera.

B. Wyrazenia nieodnoszace sie do niepelnosprawno$ci

Spisane w trakcie wywiadéw okreslenia byly analizowane takze pod wzgledem
temperatur emocjonalnych. Dlatego — niezaleznie od powyzszych kryteriéw — wyod-
rebniono dwie dodatkowe grupy okreslen wlasnie ze wzgledu na ich skrajnie wysoki
poziom temperatur emocjonalnych?®:

1. okreslenia skrajnie negatywne, wulgarne;
2. okreslenia wskazujace pozytywne nastawienie nadawcy.

Omowienie kazdej grupy rozpoczyna sie od wymienienia przykladow okreslen
(w kolejnosci alfabetycznej, poniewaz nie bylo istotg analiz okreslanie czestosci ich

¥ Uwaga: ze wzgledu na wyodrebnienie tych grup z uzyciem dodatkowego kryterium, nie sa one roz-
taczne z grupami wezeéniej okreslonymi.
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wystepowania), nastepnie sg one zaprezentowane w kontekscie ich wystepowania
w codziennosci szkolnej (takze z wykorzystaniem cytatow z wypowiedzi badanych
rodzicdw), czasem takze z odniesieniem do literatury.

Wyrazenia odnoszace si¢
do sposobu poruszania sie dziecka

Przyklady okreslen: baba, ciapa, dupa wotowa, fajttapa, tamaga, niezdara, oferma, pa-
tatach, pierdota, platfus.

Jedna z charakterystycznych cech zespolu Aspergera jest niezbornos¢ ruchowa,
specyficzny sposob poruszania sie. Jest to fatwo zauwazalne przez dorostych, ale tez
przez dzieci, ktdre juz w klasach I-IIT dostrzegaja u swoich réwiesnikow, ze nie sg tak
sprawni, jak inni, co ma znaczenie w codziennym funkcjonowaniu - cho¢by wtedy,
gdy klasa dzieli si¢ na dwie grupy, aby podczas zaje¢ wychowania fizycznego bawic sie
w gry zespolowe. Zawiedzenie niesprawnoscig jednego z zawodnikéw wlasnej dru-
zyny jest u dzieci zrédlem zlosci, a w konsekwencji prowadzi do uzywania wobec
kolegi okreslen pigtnujacych jego mniejsza sprawnos¢ fizyczng. Jak zauwazajg bada-
ni rodzice, uzywanie takich okreslen rozpoczyna si¢ bardzo wczesnie: juz w zeréwce
i klasach I-III:

Niestety to zaczelo si¢ jeszcze w zerdwce, po jakich$ grach, gdy syn nie sprawdzit sie,
co$ zawalil i przez niego jego grupa przegrala w jakiej$ grze, w zwyklej zabawie. I wtedy
zaczeli mowidé na syna ,ciapa’. Potem coraz cze$ciej i czeéciej. I zostala ta ,,ciapa” jako
taka stala fatka czy ksywka. Batam sie, ze to przejdzie na szkole, bo tam z synem poszta
dwojka innych dzieci, ale jako$ udalo mi sie¢ w porozumieniu z wychowawczynia spa-
cyfikowac to i teraz jest dobrze. (wywiad 29)

Warto przy tym zauwazy¢, ze rodzice z reguly nie odbierali tych okreslen jako
bardzo dokuczliwe - raczej jak typowe dla wieku ,,przekomarzania si¢” w gronie ro-
wiesnikow i w duzym stopniu zrozumiale ze wzgledu na (obiektywnie) znaczne pro-
blemy swoich dzieci ze sprawnoscig fizyczng. Moze to jednak zaskakiwac, poniewaz
wydzwiek przytoczonych termindw jest negatywny. Uwage zwrdci¢ rowniez nalezy na
kwesti¢ genderowg (,,baba” jako obelga). Niemniej, powyzszy cytat pokazuje dominu-
jaca strategie rodzicow: zaczynali si¢ przejmowac i podejmowac interwencje¢ dopiero
wtedy, gdy wymienione okreslenia nie byly incydentalne i wyrazone pod wplywem
emocji, lecz zdawaly si¢ ,,przylega¢” do dziecka jako skutek etykietowania.

Wyrazenia odnoszace si¢ do umystu,
predyspozycji intelektualnych, zdolnosci dziecka

Przyklady okreslen: dewiant, dures, czub, czubek, dzban, glab, gtupek, jetop, mlot,
pacan, pojeb, pomyleniec, przygtup, psychol, szajbus, tepak, thuk, tuman, Swir, wariat.
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Kilka cech charakterystycznych dla zespotu Aspergera jest zwigzanych z nietypo-
wym i specyficznym sposobem funkcjonowania umystu. Nalezy pamietaé, ze dzie-
ci z zespolem Aspergera mieszczg si¢ w normie intelektualnej i powyzej normy. Ich
wyjatkowos¢ zatem nie polega na utomnosci intelektualnej, ale na innym widzeniu
$wiata, innym przetwarzaniu informacji oraz innym sposobie komunikowania wla-
snych mysli. To jednak sprawia, ze rowiesnicy z tatwoscig zauwazajg ich odmienny
sposob patrzenia na rzeczywisto$¢, sposob wystawiania sie (tzw. ,dorosty jezyk”) czy
problemy z rozumieniem przeno$ni, metafor i znaczen ukrytych - inaczej mowiac,
dostowno$¢ w odbiorze jezyka. Brak zrozumienia tej innosci znéw - jak w przypadku
probleméw ruchowych - prowadzi do uzywania okreslen czasem zartobliwych i do-
kuczliwych, ale tez wulgarnych i pietnujgcych. Warto jednak podkresli¢, ze tym razem
zrodtem nie sg problemy dla grupy wynikajace z innosci, ale sama - niezrozumiata
- innos¢.

Moze si¢ wydawac niezrozumiale, ze negatywne okreslenia s3 odpowiedzig takze
na wystepujace u czesci 0sob z zespotem Aspergera specjalistyczne zainteresowania,
a wiec szczegdlne zdolnosci, ktore sprawiaja, ze dziecko potrafi zapamigta¢ mnostwo
dat, symboli chemicznych, itp. W zadnym przypadku badani rodzice nie stwierdzi-
li, by specjalne zdolnosci skutkowaly pozytywnymi okresleniami ze strony innych
ucznioéw; czasem jedynie ze strony nauczycieli (o tym w dalszej czesci).

Wyrazenia odnoszace si¢
do usposobienia dziecka

Przyklady okreslen: blazen, furiat, narwaniec, nerwus, ofiara (w sensie: losu), pajac.

Niezwykle istotne i szczegdlnie trudne z punktu widzenia funkcjonowania dziecka
z zespolem Aspergera w szkole sg te zaburzenia, ktére powoduja nietypowe i przede
wszystkim nieprzewidywalne reakcje, czgsto zwigzane ze sferg emocjonalna, takie
jak: trudnosci z wyrazaniem i kontrolg emocji, nadwrazliwo$¢ na specyficzne dzwigki
(dzwonek w szkole), zapachy (pot, jedzenie) czy dotyk (nauczyciela, psychologa, kole-
gi czy kolezanki). Problem w tym, Ze nie wiadomo, jak dziecko z zespolem Aspergera
zareaguje na czyj$ dotyk, jaki§ dzwiek, jak wewnetrzne emocje beda si¢ uzewnetrz-
nia¢ w sytuacji, gdy trudno je wyrazi¢ i sobie z nimi poradzi¢. Efektem takich oko-
licznosci, o ktére przeciez w szkole bardzo fatwo, jest zachowanie niezrozumiate dla
innych - odczytywane jako dziwne i nieadekwatne, co moze skutkowac uzywaniem
przez inne dzieci pejoratywnych okreslen wymienionych powyzej.

Z wypowiedzi badanych rodzicéw wynika, ze problemy z emocjonalnos$cig w szko-
le narastajg wraz z wiekiem, co czgsto wiaze si¢ z checig celowego dokuczenia klaso-
wemu koledze z zespotem Aspergera. Jeden z rodzicéw opowiada o tym w nastepu-
jacy sposob:
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Mysle, ze problem jest w tym, ze dzieci bywaja okrutne. Jeszcze w trzeciej klasie bylo
dobrze, ale potem coraz gorzej. Kilkoro z kolegéw z klasy nauczyto sie, jak podpuszczaé
Antka. Wiedza, co zrobi¢, co powiedzie¢, zZeby szybko wybuchnal. Znalezli na niego
niezawodny sposob i wykorzystujg to, ze ma krotki spust i si¢ blyskawicznie nakreca.
A jak ostatnio rozmawiali$my z nauczycielka wspomagajaca, to ona przyznala, ze chlo-
paki z jego klasy dziataja z premedytacja, bo wiedza, ze jak bedzie awantura, to ucieknie
im kawatlek lekcji. Tak, oni sg okrutni. (wywiad 39)

Wyrazenia do niepelnosprawnosci,
ale niezwigzane ze specyfika zespolu Aspergera

Przyklady okreslen: aspi, debil, inwalida, kaleka, kretyn, niedorozwinigty, matot, nie-
normalny, opozniony, psychiczny, specjalnej troski, specjalny, uposledzony.

Ta grupa zostala wyodrebniona z dwdch powoddw: historycznego (czes¢ okreslen
to dawniej uzywane nazwy na poszczegdlne niepelnosprawnosci) oraz pragmatycz-
nego, tzn. z tego wzgledu, ze — jak wynika z wypowiedzi badanych rodzicéw - za
tymi slowami najczgsciej nie staly negatywne intencje (co moze dziwi¢). Problem
wlasciwego sposobu modwienia o dzieciach z zespolem Aspergera dotyczy przede
wszystkim nauczycieli i innych pracownikéw szkoty (pani szatniarka, obstuga se-
kretariatu), ktorzy, czesto nieswiadomie, opisuja takiego ucznia w sposéb potoczny,
odruchowy, odwotujacy si¢ do posiadanego zasobu stownictwa (w jezyku oficjalnym
juz jednak uznanego za nacechowany negatywnie). Rodzicow nie dziwi, gdy wobec
dzieci uzywa si¢ okreslen typu ,nienormalny’, ,specjalnej troski’, ,uposledzony’,
»0pozniony’, a nawet ,kaleka’, poniewaz (gléwnie dla starszych oséb) okreslenia te
nie s obrazliwe, raczej (w perspektywie historycznej) ,formalno-medyczne”. Czgsé
wskazanych stow (a takze inne czgsto spotykane okreslenia niepelnosprawnosci)
przeszta bowiem dluga semantyczng droge (m.in. debil, idiota, dure#, uposledzony,
niedorozwinigty*®; od okreslen z jezyka medycznego, neutralnego, do wyrazéw nace-
chowanych negatywnie, czgsto konstytuujacych symboliczng przemoc wobec os6b
z niepelnosprawnosciami. Ograniczenia artykulu nie pozwalaja na analize wszyst-
kich leksemoéw, warto podac jednak jeden przyklad. Cho¢ ,uposledzenie” zdaje si¢
neutralnym okresleniem (a przynajmniej jako takie przez dlugi czas funkcjonowato),
to w latach 70. zaczeto odchodzi¢ od ,,0soby uposledzonej” na rzecz ,,niepetnospraw-
nej”. Bleszynska jednak — w odniesieniu do historycznego uzycia stowa — podkresla
jego ekspresje ewaluatywno-emocjonalna”. Uposledzenie hierarchizowano, co po-
zwalalo na dyskryminacje (badaczka podaje przyktad z XVII wieku: chlopéw margi-
nalizowano jako grupe ,,uposledzong spotecznie”). W publikacji z 1981 roku Janina
Doroszewska pisze:

% FIDOWICZ A., dz. cyt., s. 148-149.
% BLESZYNSKA K., dz. cyt.
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Termin ,,uposledzony” (...) normalnie odnoszacy si¢ do jednostek z trwalymi bra-
kami czy zaburzeniami anatomicznymi badz funkcjonalnymi - nie jest przyjmowa-
ny w zyciu przychylnie, zwlaszcza przez zainteresowane osoby. Niemniej w literaturze
specjalistycznej uzywamy terminu upoéledzeni sensorycznie (niewidomi, glusi, gtu-
choniewidomi, z poddzialami okreslajagcymi stopien natezenia), uposledzeni umysto-
wo (oligofrenicy i dementycy) i uposledzeni motorycznie; ci ostatni — jesli ich upo-
$ledzenie jest nasilone — nazywani bywaja kalekami, co ma juz wyraznie pejoratywny
wydzwiek®.

Juz w latach osiemdziesigtych — w odniesieniu do tego okreslenia — pojawit si¢ roz-
dzwiek miedzy oficjalng nazwa a odczuciami oséb, ktére ona opisuje. Emocje rodzi-
cow (by¢ moze pokolenia, dla ktérego czes¢ sformutowan nadal uchodzi za neutralne)
wcale nie muszg przekladac¢ si¢ na emocje dzieci z niepelnosprawnoscia. Jest to wigc
bardzo problematyczne, ze stowa dzi$ jednoznacznie uznawane za krzywdzace sa na
porzadku dziennym w szkole, tym bardziej ze wzgledu na uczniéw, ktdérzy stuchaja
dorostych i kopiuja ich jezyk.

Majac to na wzgledzie, warto ze wskazanej grupy wyodrebni¢ okreslenie ,,aspi’,
ktére za sprawg mediow spolecznosciowych rozpowszechnilo si¢ jako neutralne czy
wrecz przyjazne okreslenie dla dzieci z zespolem Aspergera. Doswiadczenia bada-
nych rodzicéw pokazujg, ze upowszechnienie tego okreslenia w szkole przyczynia si¢
do bardziej komfortowego funkcjonowania ich dzieci w przestrzeni szkolne;j.

Wyrazenia nieodnoszjce si¢ do niepelnosprawnosci

Przykiady okreslen: baran, ciele, krowa, mut, osiot, ston.

Powyzsze stowa faczy ich pochodzenie - istotg ich stosowania jest odniesienie si¢
do pewnych cech przypisywanych stereotypowo okreslonym zwierzetom. Jak przeko-
nuja badani rodzice, w praktyce najczesciej nie wida¢ logicznego zwigzku z cechami
specyficznymi dla zespolu Aspergera, cho¢ niektdre moga odnosi¢ si¢ do nieporadno-
$ci ruchowej (,,krowa” — wobec dziewczynek czy ,,ston”” — wobec chlopcow).

W tym kontekdcie warto przywola¢ publikacje Sunaury Taylor o znamiennym
tytule Bydlece brzemig. Wyzwolenie ludzi z niepetnosprawnoscig i zwierzgt. Autor-
ka zestawia perspektywe disability studies oraz animal studies, by wykaza¢, ze osoby
z niepelnosprawno$ciami oraz zwierzeta s3 ofiarami tego samego systemu przemocy
- antropocentrycznej i, co kluczowe, ableistyczej — ktéra dyskryminuje oraz odbiera
wartos$¢ i podstawowe prawa jednym i drugim*. Taylor, a takze przywolywana przez
nig Licia Carlson, zwracaja uwage na jezykowo utrwalone odwotywanie si¢ do zwie-
rzecej natury oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng. Co wigcej, autorka przywo-
tanej powyzej ksiazki — ktdra jest osoba z niepelnosprawnoscia ruchowa — w rozdziale

% DOROSZEWSKA J., Pedagogika specjalna, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroclaw 1981, s. 48.

¥ TAYLORSS., Bydlgce brzemig. Wyzwolenie ludzi z niepetnosprawnoscig i zwierzgt, przet. K. Makaruk,
Wydawnictwo Filtry, Warszawa 2021.
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Zwierzece obelgi przyznaje, ze, ze wzgledu na jej nienormatywna motoryke wielokrot-
nie porownywano jg do zwierzat. Taylor zauwaza, Ze retoryka ta zasadniczo oparta
jest na uznaniu ,,pelnosprawnego ludzkiego ucielesnienia i neurotypowej inteligen-
cji”* - kolejno w przypadku niepelnosprawnosci ruchowej i intelektualne;j.

Prawdopodobnie ze wzgledu na inne, duzo gorsze okreslenia pod adresem ich
dzieci, rodzice czesto nie uznajg ich za szczegélnie dokuczliwe: ,No mdéwig na niego
»ciele«, ale wlasciwie to takie mile, nieszkodliwe. Lepsze to niz mialby stysze¢ jakie
wulgaryzmy, a w poprzedniej szkole to bylo nagminne. A przede wszystkim dla mnie
liczy sie to, Ze on nie obraza si¢ na to, nie odbiera tego jako obelge” (wywiad 7).

Znoéw, wypowiedz ta — w perspektywie oceny jezykowych mechanizméw opresji
- moze budzi¢ zdziwienie i smutek. Stopniowanie przemocy (,,lepsze to niz wulga-
ryzmy”) nie sprawia, ze okreslenia odzwierzece — krzywdzace zaréwno dla ludzi, jak
i zwierzat — powinny by¢ uznane za funkcjonujace na porzadku dziennym.

Okreslenia skrajnie negatywne, wulgarne

Przyklady okreslen: ciota, dewiant, dupa, dupa wotowa, fiut, fiutek, kutafon, kutas,
lamus, pachot, palant, pasztet, pierdota, pipa, pojeb, psychol.

Jak wida¢, przyktady okreslen zakwalifikowanych jako wulgarne, bezsprzecznie
krzywdzace i majace na celu obrazenie ucznia z zespolem Aspergera sa najwieksza
grupa. Sformutowania te w wiekszo$ci sa inwektywami znanymi z potocznego jezyka,
niewymagajacymi komentarza. Rodzice bioracy udzial w badaniu z przykroscig do-
strzegaja, ze juz od klasy IV (czasem nawet wcze$niej) wzrasta liczba incydentéw, gdy
ich dzieci sg atakowane stownie w sposob wulgarny i nienawistny. Mimo ze doroéli
staraja sie zrozumie¢ przyczyny, dochodza do wniosku, ze zrédlem wulgaryzmow jest
po prostu niezrozumienie Innego/innosci. Stowa te majg sprawic¢ przykros¢, obrazic,
upokorzy¢; powoduja przy tym poczucie wyzszosci tego, ktdry je wypowiada.

Niestety, rodzice méwig takze w wywiadach o nauczycielach uzywajacych wobec
ich dzieci okreslen typu ,,dupa wolowa” czy ,pierdota’, nie traktujac ich jako obrazli-
we, ale niegrozne, zwykle, potoczne. Oto przyktad:

Tak sie ztozyto, ze kiedy$ czekatam pod drzwiami pedagoga szkolnego. Mialam wejs¢,
ale zdecydowatam sie poczekac, gdy uslyszalam, ze rozmawiaja o moim dziecku. Wte-
dy dowiedzialam sig, co o nim naprawde myséla i jak o nim méwig. ,,Pierdota” czy ,,ma-
tol” - to byly zwykle zamienniki ,,ucznia” czy imienia. Wkrétce zmieniliémy szkote.
(wywiad 18)

Nie za wulgarne, aczkolwiek krzywdzace i stereotypizujace uznaje si¢ m.in. okre-
$lenia odzwierzece, a takze — w perspektywie rozwoju jezyka — stowa dawniej nazywa-
jace rézne niepelnosprawnosci.

40 Tamze, s. 107.
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Okreslenia wskazujace
pozytywne nastawienie nadawcy

Przykiady okreslen: as, maly geniusz, bidulek.

Na koniec przedstawiono okreslenia pozytywne, ktore wskazali w wywiadach ro-
dzice; zakwalifikowali w ten sposdb jedynie trzy z kilkudziesieciu sformufowan.

»As” to czeste okreslenie uzywane wobec 0s6b z zespolem Aspergera, promowane
jako pozytywne, poniewaz nie tylko odnosi si¢ do samej nazwy (ASperger), lecz tak-
ze bazuje na uznaniu, ze ktos jest ,,asem’, a wiec osoba wybitng w danej dziedzinie.
I wlasnie w takim kontekscie ,,as” jest uzywany takze w szkotach w odniesieniu do
uczniéw przejawiajacych konkretne uzdolnienia (zwlaszcza wtedy, gdy sa one uzy-
teczne w szkole). Podobnie jest z ,,malym geniuszem”; okredlenie stuzy do podkresle-
nia zdolnosci ucznia z zespotem Aspergera — takich, ktérymi szkota moze si¢ chwali¢
(udzial w konkursach, olimpiadach przedmiotowych).

Nieco inne znaczenie ma okre$lenie ,,bidulek” Zostalo ono zakwalifikowane do
tej grupy, poniewaz — wedtug ankietowanych rodzicéw - jest przejawem pozytyw-
nych intencji i emocji ze strony nauczyciela starajacego si¢ pomoéc dziecku odnalez¢
sie w trudnej rzeczywisto$ci szkolnej. Z drugiej strony, w $wietle disability studies,
okreslenie to wpisuje si¢ w dyskurs litosci* zwigzany z charytatywnym modelem nie-
pelnosprawnos$ci. W dyskursie litosci osoba z niepelnosprawnoscia jest postrzega-
na — przez tzw. pelnosprawnego - jako ofiara tragedii, poszkodowana i skazana na
nieszczescie. W dyskursie litosci ustanawia si¢ wigc nieprzekraczalng i hierarchiczng
opozycj¢ »,my’, tzw. pelnosprawni, i ,,oni’*2. Cho¢ okreglenie ,,bidulek” nie jest bez-
posrednia inwektywa i nie jest nacechowane negatywnie (tak jak stowa wymienione
w poprzedniej kategorii), to nie jest to okreslenie niewinne. Jest to przyklad jezyka
ableistycznego, ktéry udaje neutralnos$c®.

Zakonczenie

W artykule analizg objeto ponad 70 okreslen uczniéw z zespotem Aspergera i tyl-
ko dwa z nich s3 jednoznacznie pozytywne (,,as” oraz ,,maly geniusz”). Badanie po-
twierdza hipotezg, ze jezyk stosowany w szkole wobec uczniéw z zespotem Aspergera
najczesciej jest pietnujacy, stygmatyzujacy, czasem nawet wulgarny — zawsze margi-
nalizujacy i podkreslajacy innos¢ (obcosc?). Zagadnienie innosci jest juz tematem na
inng rozprawe, warto jednak zwroci¢ uwage, ze to wlasnie ona jest zrédlem niezro-

1 W tym kontekscie warto wspomnie¢ o klasycznej dla zagadnienia litosci i niepetnosprawnosci ksigz-

ce Josepha P. Shapiro o znamiennym tytule No pity... - SHAPIRO J. P., No pity. People with disabilities
forging a New Civil Rights Movement, Times Books, New York 1994.

2 PINIEWSKA A., O niepelnosprawnosci. Bez tytutu, [w:] Podmioty bezczynnosci, Nabialek M. i in.
(red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2023, w druku.

#  CHERNEY J.L, dz. cyt.
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zumienia przekladajgcego si¢ na uzywany w stosunku do oséb neuroréznorodnych*
jezyk. Sednem problemu w szkole jest to, Ze niezrozumienie nie przeradza si¢ w cieka-
wos¢, chec poznania, zrozumienia innosci, lecz - jak wynika z relacji rodzicow - taczy
sie z brakiem akceptacji napotkanej innosci, czesto takze z wrogoscia, agresja, dlu-
gotrwalym dreczeniem (na poczatku werbalnym, ale z czasem przybierajacym takze
inne formy przemocy fizycznej).

Zastanawia¢ moze, dlaczego innos¢ dziecka z zespolem Aspergera powoduje nega-
tywne reakcje ze strony nauczycieli. Sg oni przeciez najczesciej osobami przygotowa-
nymi do pracy z dzie¢mi z ré6znymi typami zaburzen, a jesli nawet nie posiadaja spe-
cjalistycznej wiedzy z zakresu pedagogiki specjalnej, to etos zawodu, poczucie misji
nauczycielskiej winny by¢ bariera dla zachowan niewtasciwych. Odpowiedz niestety
jest prosta i znajdujemy ja w przeprowadzonych badaniach: dzieci z zespotem Asper-
gera s3 wyzwaniem dla nauczycieli, moga sprawia¢ problemy i utrudnia¢ codzienne
funkcjonowanie klasy. A stad juz krok do dobrze opisanego w literaturze problemu
wylaczenia ich poza klase i poza szkole®.

Co wigc mozna robi¢? Konieczna jest wigksza wrazliwo$¢, otwarto$¢ na innosé
i empatia - a takze wieksza czujnos¢ jezykowa, zwlaszcza ze strony nauczycieli, ktorzy
maja sposobnos$¢, by ksztaltowaé u swoich uczniéw odpowiednie i pelne szacunku
postawy jezykowe. Wiaczenie refleksji nad niepelnosprawnoscia (zaréwno w kontek-
$cie edukacji polonistycznej — jezykowej, literackiej, ale tez historycznej*) réwniez
wydaje si¢ istotnym postulatem. Brak edukacji na temat niepelnosprawnosci w szkole
oraz niepowstrzymywanie niewlasciwych zachowan (takze jezykowych) przez na-
uczycieli i dorostych powoduje eskalacje problemu przemocy wobec 0séb z niepel-
nosprawno$ciami. Uzywanie coraz brutalniejszych, coraz bardziej stygmatyzujacych
epitetow i okreslen jest ,,normalnoscig” dla tzw. pelnosprawnych ucznidéw; stowa te
jednak buduja traumatyczng codzienno$¢ dzieci z zespolem Aspergera.

#  Termin neurodiversity, ttumaczony jako ,,neuroréznorodnos¢”, wprowadzita w latach dziewigédzie-

sigtych socjolozka Judy Singer. Zob. ARMSTRONG T., Neurodiversity. Discovering the Extraordinary
Gifts of Autism, ADHD, Dyslexia and Other Brain Differences, Da Capo Press, Boston 2010.

#  Zob. CALEK G., Czarno-biato - nauczyciele w oczach rodzicéw dzieci z zespolem Aspergera, [w:]
Flis-Czerniak E., Jarosz B. (red.), Nauczyciel - mistrz, sybaryta czy frustrat? Rozwazania humanistow,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2021, s. 87-100 oraz tenze, Szkota wlgczajgca czy wylgczajgca? - rze-
czywistos¢ szkolna widziana oczami rodzicow dzieci z zespolem Aspergera, [w:] Barlog K., Kokoszka
M. (red.), Bariery i zmiana. Proces inkluzji w perspektywie edukacyjnej i spotecznej, Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2019, s. 145-152. A takze GRAND C., Autyzm i zespot Asper-
gera, Wydawnictwo Studio EMKA, Warszawa 2012.

% Na problem przemilczania w edukacji historycznej m. in. tematéw eugeniki oraz Akcji T4 i maso-
wych mordéw oséb z niepelnosprawno$ciami podczas II wojny swiatowej zwracaja uwage David T.
Mitchell i Sharon L. Snyder. Alicja Fidowicz z kolei - na podstawie badan ankietowych przeprowa-
dzonych wéréd uczniéw szkoty podstawowej — podkresla problem niepodejmowania na lekcjach
polskiego zagadnien zwigzanych z niepelnosprawnoscia. Zob. SNYDER SH. L., MITCHELL D. T,,
Cultural Locations of Disability, The University of Chicago Press, Chicago-London 2006, s. 101-103
oraz FIDOWICZ A., Recepcja tematu niepetnosprawnosci w literaturze dziecigcej wsréd uczniow pol-
skich szkot podstawowych, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2020, nr 2, s. 281.



122 GRZEGORZ CALEK, ANNA PINIEWSKA

Bibliografia

ARMSTRONG T., Neurodiversity. Discovering the Extraordinary Gifts of Autism, ADHD, Dys-
lexia and Other Brain Differences, Da Capo Press, Boston 2010.

ATTWOOD T., Zespét Aspergera. Kompletny przewodnik, przel. A. Sawicka-Chrapkowicz,
Harmonia Universalis, Gdanisk 2013.

BAILEY C.W.,, On the Impossible: Disability Studies, Queer Theory, and the Surviving Crip,
»Disability Studies Quarterly” 2019, nr 39(4), https://dsq-sds.org/article/view/6580/5463,
[dostep: 20.07.2023].

BERUBE M., The Secret Life of Stories: From Don Quixote to Harry Potter, How Understanding
Intellectual Disability Transforms the Way We Read, New York University Press, New York-
London 2018.

BLESZYNSKA K., Semantyka niepetnosprawnosci - rola jezyka w ksztattowaniu sytuacji 0séb
niepetnosprawnych’, [w:] Interdyscyplinarnos¢ w teorii i praktyce pedagogiki specjalnej,
Chodkowska R. (red.), Wydawnictwo UMCS, Lublin 1999.

BLESZYNSKI J., Niepetnosprawnos¢ intelektualna. Mowa - jezyk - komunikacja. Czy iloraz
inteligencji wyjasnia wszystko?, Harmonia Universalis, Gdansk 2013.

CALEK G., Czarno-biato - nauczyciele w oczach rodzicow dzieci z zespotem Aspergera, [w:]
Flis-Czerniak E., Jarosz B. (red.), Nauczyciel - mistrz, sybaryta czy frustrat? Rozwazania
humanistéw, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2021.

CALEK G., KWAPINSKA K., Sytuacja dzieci z zespolem Aspergera. Raport z badarn 2014, Pol-
skie Towarzystwo Zespotu Aspergera, Warszawa 2014.

CALEK G., Szkota wlgczajgca czy wylgczajgca? - rzeczywistos¢ szkolna widziana oczami ro-
dzicow dzieci z zespotem Aspergera, [w:] Bartég K., Kokoszka M. (red.), Bariery i zmiana.
Proces inkluzji w perspektywie edukacyjnej i spotecznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Rze-
szowskiego, Rzeszow 2019.

CHERNEY J. L., Ableist Rhetoric (How we know, Value and See Disability), Penn State Univer-
sity Press, Pennsylvania 2019.

DAVIS L. J., The Disability Studies Reader. Second Edition, Taylor & Francis Group, New York-
London 2006.

DOROSZEWSKA ]., Pedagogika specjalna, Zaklad Narodowy im. Ossolifiskich, Wroclaw
1981, s. 48.

FERRIS J., Dystans estetyczny i fikcja niepetnosprawnosci, [w:] Odzyskiwanie obecnosci. Niepet-
nosprawnos¢ w teatrze i performansie, wyb. i oprac. E. Godlewska-Byliniak, J. Lipko-Ko-
nieczna, przel. K. Ojrzynska, Fundacja Teatr 21, Warszawa 2017.

FIDOWICZ A., Jezykowy obraz os6b niepetnosprawnych wsréd uczniéw klas VI szkoly pod-
stawowej, ,Przeglad Pedagogiczny” 2015, nr 2, s. 147-160.

FIDOWICZ A., Niepetnosprawnos¢ w polskiej literaturze XX i XXI wieku dla dzieci i mlodziezy,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2020.

FIDOWICZ A., Recepcja tematu niepetnosprawnosci w literaturze dziecigcej wsréd uczniow pol-
skich szkét podstawowych, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2020, nr 2.

GALASINSKI D., Osoby niepelnosprawne czy z niepelnosprawnoscig?, ,Niepelnosprawnos¢.
Zagadnienia, Problemy, Rozwigzania” 2013, nr IV (9), s. 3-6.

GARBAT M., Historia niepetnosprawnosci. Geneza i rozwoj rehabilitacji, pomocy technicznych
oraz wsparcia 0séb z niepetnosprawnosciami, Wydawnictwo Novae Res, Gdynia 2014.



JEZYK JAKO NARZEDZIE PRZEMOCY. 123
UCZEN Z ZESPOLEM ASPERGERA W POLSKIE] SZKOLE

GAVIN R., The Making of the Disabled Identity: A Linguistic Analysis of Marginalisation, ,,Di-
sability Studies Quaterly” 2023, nr 2, s. 149-178.

GILLBERGI.C., GILLBERG C., Asperger syndrome — some epidemiological considerations: a re-
search note, ,The Journal of Child Psychology and Psychiatry” 1989, nr 30(4), s. 631-638.

GODLEWSKA-BYLINIAK E., LIPKO-KONIECZNA ]J., Rewolucja, ktérej nie byto, [w:] Go-
dlewska-Byliniak E., Lipko-Konieczna J. (red.), Niepetnosprawnos¢ i spoleczeristwo. Perfor-
matywna sita protestu, Fundacja Teatr 21, Biennale Warszawa, Warszawa 2018.

GRAND C., Autyzm i zespot Aspergera, Wydawnictwo Studio EMKA, Warszawa 2012.

KAFER A., Feminist, Queer, Crip, Indiana University Press, Indiana 2013.

KRZEMINSKA, D., Jezyk i dyskurs codzienny 0séb z niepetnosprawnoscig intelektualng, Oficy-
na Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2012.

LACLAU E., Emancypacje, przet. L. Koczanowicz, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej
Szkoly Wyzszej Edukacji TWP, Wroclaw 2004.

LEWIS V.A,, Introduction, [w:] Beyond Victims and Villains: Contemporary Plays by Disabled
Playwrights, Theatre Communications Group, New York 2006.

MORAWSKI P, Co widzisz?, https://www.dialog-pismo.pl/blog/co-widzisz, [dostep: 20.07.2023].

OLIVER M., A new model of the social work role in relation to disability, [w:] The handicapped
person: A new perspective for social workers, Campling J. (red.), Radar, London 1981.

PAMULA N., Kalekie swiadectwa. Niepetnosprawnos¢ i protesty w Polsce w 2018 i 2020 roku,
»Przeglad Kulturoznawczy” 2021, nr 4, s. 698-714.

PAMULA N., SZAROTA M., USIEKNIEWICZ M., Nic o nas bez nas, ,Studia de Cultura:
Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis” 2018, nr 1(10), s. 4-12.

PATEL D., BROWN K., An overview of the conceptual framework and definitions of disabi-
lity, ,International Journal of Child Health and Human Development” 2017, nr 3(10),
S. 247-252.

PINIEWSKA A., O niepetnosprawnosci. Bez tytutu, [w:] Podmioty bezczynnosci, Nabialek M.
iin. (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2023.

PINIEWSKA A., O wartosciowaniu zycia, czyli polski dyskurs eugeniczny wobec o0séb z niepet-
nosprawnosciami, ,Teksty Drugie” 2023, nr 4.

QUAYSON A., Aesthetic Nervousness: Disability and the Crisis of Representation, Columbia
University Press, New York 2007.

RAKOWSKA A., Jezyk - komunikacja - niepetnosprawnosé: wybrane zagadnienia, Wydawnic-
two Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2003.

RZEZNICKA-KRUPA J., Komunikacja - edukacja - spoteczeristwo: o dyskursie dzieci z niepel-
nosprawnoscig intelektualng, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2007.

RZEZNICKA-KRUPA J., Spoleczne ontologie niepetnosprawnosci: cialo, tozsamosé, performa-
tywnosé, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2019.

SADOWSKA S., Ku edukacji zorientowanej na zmiang spotecznego obrazu oséb niepetnospraw-
nych, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, Torun 2005.

SCHALK S., Critical Disability Studies as Methodology, ,Lateral” 2017, nr 6(1), https://
www.jstor.org/stable/48671697, [dostep: 20.07.2023].

SHAKESPEARE, T., The Social Model of Disability’, [w:] The Disability Studies Reader, Davis L.
J. (red.), Routlege, New York-London 2006.



124 GRZEGORZ CALEK, ANNA PINIEWSKA

SHAPIRO J. P, No pity. People with disabilities forging a New Civil Rights Movement, Times
Books, New York 1994.

SNYDER SH. L., MITCHELL D. T., Cultural Locations of Disability, The University of Chicago
Press, Chicago-London 2006.

SWAIN J., FRENCH S., Towards an Affirmation Model of Disability’, ,,Disability & Society”
2000, nr 4, s. 569-582.

TAYLOR S., Bydlece brzemig. Wyzwolenie ludzi z niepetnosprawnoscig i zwierzgt, przet. K. Ma-
karuk, Wydawnictwo Filtry, Warszawa 2021.

WOYNAROWSKA A., Niepetnosprawnos¢ intelektualna w publicznym i prywatnym dyskursie,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010.

WOYNAROWSKA A, Znaczenia niepetnosprawnosci intelektualnej w dyskursie internautéw,
»Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej” 2018, nr 22, s. 259-287.

ZDRODOWSKA M., Migdzy aktywizmem a akademiq. Studia nad niepetnosprawnoscig, ,,Tek-
sty Drugie” 2016, nr 5, s. 384-403.

ZUCHOWSKA-SKIBA D., Wplyw jezyka na poczucie wykluczenia u oséb z niepelnosprawno-
Sciami, ,,Socjolingwistyka” 2020, nr 34, s. 77-91.

Language as a tool of violence.
A student with Asperger’s syndrome in a Polish school.

Abstract: The article addresses the language used in relation to pupils with Asperger syndrome
at Polish schools. It is based on the conclusions from the analysis of interviews conducted
with parents of children on the autism spectrum in two periods: in 2015-2020 (32 interviews
conducted in person) and in 2022 (43 interviews conducted online). The results of the study
show that numerous terms are used at schools with respect to pupils with Asperger’s syndrome
that have an exclusionary, stigmatising and sometimes even vulgar nature. Unfortunately, such
exclusionary language is often used not only by those pupils’ peers, but also by their teachers.

Keywords: language, disability, school, exclusion, Asperger’s syndrome
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